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 Пояснительная записка 

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования определяет 
целевые ориентиры - социальные и психологические характеристики личности 
ребенка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает 
одно из центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к 
завершению дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и 
может выражать свои мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного 
компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие целевые 
ориентиры: 

-  активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 
совместных играх; 

- способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать 
неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты; 

-  может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 
-  проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и 

далеких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? 
почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям 
природы и поступкам людей; 

-  обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, 
социальном и культурном мире, в котором он живет. 

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не 
может быть достигнут без освоения речевой культуры. 

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая 
профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них 
имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, 
что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту. 

Программа составлена в соответствии с: 
 Законом Российской Федерации от 29.12.2012 г. № 273 ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации» 
 Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования; 
 Конвенцией ООН о правах ребенка; 
 Декларацией прав ребенка; 
 Программой коррекционно-развивающей работы с детьми старшего 

дошкольного возраста в условиях логопункта, сост. О.Н.Киреева 
Издательство «Детство-Пресс» 

 
Актуальность программы. 

Овладение правильным произношением речевых звуков является одним из 
очень важных звеньев в развитии речи ребенка. Заканчивается процесс 
становления звукопроизношения к 5-6летнему возрасту, когда ребенок правильно 
может произносить все звуки (Парамонова Л.Г.). Однако благополучное 
формирование звукопроизносительной стороны речи происходит далеко не всегда. 
У многих детей дефекты звукопроизношения, возникнув и закрепившись в детстве, 
с большим трудом преодолеваются в последующие годы и могут сохраниться на 
всю жизнь. 

Недостатки устной речи могут являться причиной ошибок в письменной речи. 
У 16,7% будущих первоклассников имеются предпосылки к артикуляторно-
акустической дисграфии (Парамонова, 2006). У детей с нечёткой артикуляцией 
необходимо проводить дифференциацию звуков родного языка. 

Кроме того, научными исследованиями в области дефектологии доказано 
важное значение раннего распознавания речевого недоразвития и его более ранней 
коррекции, что позволяет предупреждать затруднения детей при обучении в школе 
(Т.А.Власова, 1972). Коррекционно-развивающая работа с детьми дошкольного 
возраста приводит к значительной их компенсации. 



Рабочая программа позволяет определить возможные пути включения 
деятельности учителя-логопеда МОУ в работу дошкольного образовательного 
учреждения по реализации ФГОС в структуре основной общеобразовательной 
программы дошкольного образования. Данная рабочая программа представляет 
коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное овладение 
фонетическим строем русского языка, интенсивное развитие фонематического 
восприятия, лексико-грамматических категорий языка, развитие связной речи, что 
обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и общего 
психического развития ребёнка дошкольного возраста с речевой патологией, как 
основы успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в 
массовой школе, а так же его социализации. Рабочая программа направлена на 
выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их 
всестороннего гармоничного развития. 

Цель, задачи, принципы рабочей программы 
Цель программы - обеспечение системы средств и условий для устранения речевых 
недостатков у детей старшего дошкольного возраста и осуществления своевременного 
и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия 
посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия 
субъектов образовательного процесса в условиях консультационного пункта. 
Предупреждение возникновения возможных трудностей в усвоении программы 
массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой и фонетико-фонематической 
стороны речи у старших дошкольников. Сформировать полноценную фонетическую 
систему языка, развить фонематическое восприятие и навыки первоначального 
звукового анализа и синтеза, автоматизировать слухопроизносительные умения и 
навыки в различных ситуациях, развивать связную речь.  
Профессиональная деятельность учителя-логопеда ДОУ направлена на оказание 
своевременной коррекционно-педагогической помощи детям с различными видами 
речевых нарушений.  
Одной из основных задач Рабочей программы учителя-логопеда является овладение 
детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 
коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами 
грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и 
обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 
В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются следующие задачи: 

 Раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений у 
воспитанников ДОУ. 

 Преодоление недостатков в речевом развитии. 
 Воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

слухового восприятия. 
 Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к полноценному 

усвоению общеобразовательной программы по русскому языку в школе, 
профилактика психологических трудностей, связанных с осознанием речевого 
дефекта. Профилактика нарушений письменной речи. 

 Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного 
высказывания в процессе работы над фонетико-фонематической стороной речи. 

 Развитие психических функций:слухового внимания, зрительного внимания, 

слуховой памяти, зрительной памяти, логического мышления, пространственной 

ориентировки в системе коррекционной работы, направленной на устранение 

фонетико-фонематического недоразвития у детей старшего дошкольного возраста. 
 Осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, 

сотрудниками ДОУ и специалистами медицинских учреждений. Обучение 
родителей эффективным приемам воспитания ребенка с нарушениями речи и 
организации коррекционно-развивающей среды в семейных условиях. 

 Формирование профессиональной компетентности педагогов в сфере 
эффективного взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а 



также в сфере профилактики и выявления проблем в речевом развитии. 
Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и 
психического здоровья детей, обеспечения эмоционального благополучия каждого 
ребенка. Так она позволяет формировать оптимистическое отношение детей к 
окружающему, что дает возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает 
позитивное эмоционально-личностное и социально-коммуникативное развитие. 
Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

 принцип гуманно-личностного отношения к ребенку, что позволяет 
обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование 
базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие 
интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у 
детей все психические процессы 

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 
психического развития детей с нарушениями речи; 

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 
детской речи в норме; 

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 
потребностей каждого ребенка; 

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником 
образовательного процесса; 

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 
интересов каждого ребенка; 

 принципы интеграции усилий специалистов; 
 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 

требований, методов,приемов и условия образования индивидуальным и 
возрастным особенностям детей; 

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
 принцип постепенности подачи учебного материала; 
 принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 
 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи; 
 принцип обеспечения активной языковой практики 

Возрастные и индивидуальные особенности контингента логопедического  пункта  
Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет. 
На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для 
детей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая 
свою речь с речью взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые 
недостатки. Ребенок шестого года жизни свободно использует средства 
интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или 
торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от 
ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и 
т.п.). Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки 
значений слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется 
существительными, обозначающими названия профессий, социальных учреждений 
(библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими 
трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, 
отражающими качество действий, отношение людей к профессиональной 
деятельности. 
Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила 
речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и 
повествовательном монологах способны передать состояние героя, его настроение, 
отношение к событию, используя эпитеты, сравнения. 
Круг чтения ребенка 5-6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в 
том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, 
сверстниками, с историей страны. Малыш способен удерживать в памяти большой 
объем информации, ему доступно чтение с продолжением. Дети приобщаются к 



литературному контексту, в который включается еще и автор, история создания 
произведения. Практика анализа текстов, работа с иллюстрациями способствуют 
углублению читательского опыта, формированию читательских симпатий. 

К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об 
окружающем, которые получают благодаря своей активности, стремлению 
задавать вопросы и экспериментировать. Отсутствует точная ориентация во 
временах года, днях недели. Дети хорошо усваивают названия тех дней недели и 
месяцев года, с которыми связаны яркие события. 
Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут 
заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20-25 мин 
вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен действовать по правилу, 
которое задается взрослым. 
Объем памяти изменяется не существенно. Улучшается ее устойчивость. При этом 
для запоминания дети уже могут использовать несложные приемы и средства (в 
качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки). 
В 5-6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое 
позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием обобщенных 
наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных представлений о 
свойствах различных предметов и явлений. К наглядно- 
действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без 
практических проб выявить необходимые связи и отношения. 

Возрастные особенности детей от 6 до 7 лет. 
В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать сложные 
взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, 
например, свадьбу, рождение ребёнка, болезнь, трудоустройство. Игровые 
действия детей становятся более сложными, обретают особый смысл, который не 
всегда открывается взрослому. Продолжает развиваться восприятие, образное 
мышление. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в 
значительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации. 
Развивается воображение, однако часто приходится констатировать снижение 
развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. 
Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного 
сосредоточения достигает 30 минут. Продолжают развиваться все компоненты 
речи, диалогическая и некоторые виды монологической речи. Расширяется 
словарь. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, 
синонимы, антонимы, прилагательные. В подготовительной к школе группе 
завершается дошкольный возраст:ребёнокобладает высоким уровнем 
познавательного и 
личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе. 

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФНР, ФФНР 

     ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и 

фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может 

наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. 

Как правило, такие нарушения звукопроизношения связаны с нарушением 

артикуляционной моторики или ее недостаточной сформированностью. Ребенок не 

может правильно выполнять движения органами артикуляции, особенно языком, в 

результате чего звук искажается. (Моторное нарушение речи). 

Такие расстройства могут проявляться: 

 в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета 

 в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 

Чаще всего нарушаются: 

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 



2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного 

звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не 

требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т). 

      В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР) не 

имеют нарушений фонематического слуха и восприятия.  

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 

формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за 

дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолалией, 

дизартрией, дислалией акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической 

формы. Без достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно 

становление его высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — это 

операция мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных 

звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения 

произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов 

формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-

артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха детей 

влияет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического 

восприятия может быть различна.  

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний: 

 трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

 при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к разным 

фонетическим группам; 

 невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове. 

Основные проявления, характеризующие ФФНР:  

 недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же 

звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, 

вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вместо 

«сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»; 

 замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки, заменяются простыми. Например, группа свистящих и шипящих 

звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», «ш» 

заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», «фуба» 

вместо «шуба»; 

 смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, 

а в других заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. 

Например, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» 

изолированно, но в речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» 

говорит «старял стлагает дошку»; 

 другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 

боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается 

слоговая структура слова и произношение слов со стечением согласных. Характер 

нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на низкий уровень 



развития фонематического восприятия. Несформированность фонематического 

восприятия выражается:  

 в нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

 в неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза; 

 в затруднениях при анализе звукового состава речи. 

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших 

психических процессов:  

 внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда 

ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию 

переключиться на другой; 

 объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 

понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал; 

 отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 

мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего 

может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.  

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с ФФНР 

в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

 поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

 могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на 

занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в 

течение длительного времени; 

 возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно — двух-, 

трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного 

выполнения; 

 в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 

 

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ОНР 

ОНР - это такое речевое нарушение, при котором у детей с нормальным слухом и 

относительно сохранным интеллектом наблюдается недоразвитие всех компонентов 

речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-грамматического). Это 

обусловлено тем, что в процессе онтогенеза все компоненты развиваются в тесной 

взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного компонента вызывает недоразвитие 

других компонентов речевой системы.  

Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства, которыми они 

пользуются, являются несовершенными. Они далеко не полностью удовлетворяют 

потребность устного обучения. Поэтому разговорная речь детей с данными речевыми 

нарушениями оказывается бедной, малословной, тесно связанной  определенной 

ситуацией. Вне этой ситуации она становится часто непонятной. Связная 

(монологическая) речь, без которой не может быть полноценного усвоения 

приобретенных детьми знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, 

вообще, полностью отсутствует. 

Все указанные отклонения в развитии речи самостоятельно не преодолеваются и не 

исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно обеспечить только при 

условии использования системы коррекционных мероприятий,  предусматривающих 



формирование речевой практики, в процессе которой происходит овладение 

фонематическими и лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение 

речи как средству общения и обобщения. 

Выделение ОНР - это выделение определенного симптомокомплекса. Данная группа 

является сложной нозологии и механизмам. Существуют различные категории детей: 

дети с моторной и сенсорной алалией; дети с задержкой речевого развития как 

симптом задержки психического развития; дети с дизартрией; дети с задержкой 

речевого развития невыраженной этиологии. 

Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного отсутствия 

речевых средств обучения, до развернутой речи с элементами фонетико-

фонематического и лексико-грамматического недоразвития. 

Левина Р.Е. выделила три уровня общего недоразвития речи: 

  

Общее недоразвитие речи I уровня.  

Наблюдается почти полное отсутствие вербальных средств общения. Дети четырех – 

пятилетнего возраста имеют очень скудный словарный запас, который включает не 

более 20 слов. Ребенок использует либо слова - звукоподражания («би-би»), либо 

лепетные слова (фрагменты полного развернутого слова, например, «уту» вместо 

«петух»). Эти звуковые компоненты сопровождаются мимикой и большим 

количеством  жестов. Также много слов диффузного значения: одно слово имеет 

много значений (например, «лапа» - это все то, с помощью чего передвигаются: и 

ноги, и колеса, и лапы). За словом не закреплено конкретное значение. Иногда один и 

тот же предмет называется различными словами. Ребенок меняет одно слово другим 

(например, действие заменяет названием предмета, «кров» (кровать) вместо «спать»). 

Очень грубо искажена звуковая структура слов, воспроизводится как правило, 

односложная структура, реже двусложная. 

Фонематические восприятия, анализ и синтез отсутствуют. Фонетическая сторона 

речи тоже грубо нарушена, звукопроизношение смазанное. На этом уровне речевого 

развития трудно определить, какой звук произносит ребенок. Пассивный словарь шире 

активного, но понимание речи все же ограничено ситуацией. Грамматический строй 

речи практически не сформирован. Словоизменение и словообразование отсутствует. 

Появляется фраза, но в ней нет точной связи  между словами, нет грамматического 

оформления, связь отсутствует в виде просодики и интонации, т.е. фразовая речь либо 

полностью отсутствует на первом уровне ОНР, либо характеризуется 

фрагментарностью. 

Общее недоразвитие речи II уровня. 

На втором уровне речевые возможности ребенка значительно возрастают. У детей 

имеется довольно большой словарный запас. В речи преобладают существительные, 

мало глаголов, и еще меньше прилагательных. Очень много в речи детей наблюдается 

вербальных ошибок (например, «стрехает» вместо «чистит», «стирает», «моет»), 

особенно глагольных. Много смешений, наблюдается неточность значений слов. В 

речи ребенка очень много аморфных глаголов («делает», «идет», «стоит» и т.п.). 

Ребенок использует фразовую речь. Появляются распространенные предложения. С 

точки зрения количества слов предложения довольно объемные, но грамматически 

фраза оформлена  неправильно. Не все формы дифференцируются правильно. Ребенок 

неправильно употребляет падежные беспредложные формы (неправильное 

согласование существительных и прилагательных в среднем роде, особенно в 



косвенных падежах). Предложно-падежные конструкции воспроизводятся 

неправильно. Например: « Я была лелька», вместо «Я была на елке». В целом, 

предлоги и союзы используются редко.  

Для детей со II-ым уровнем ОНР характерны грубые нарушения грамматического 

строя речи. Наблюдается большое количество аграмматизмов при употреблении 

существительных, глаголов; прилагательные употребляются крайне редко, т.к. они 

носят отвлеченный характер. У детей усвоены только простые формы 

словоизменения. Словообразование грубо нарушено. Его практически нет, кроме 

уменьшительно-ласкательных форм. У детей со II-ым  уровнем речевого недоразвития 

синтаксически предложения значительно лучше сформированы, чем у детей с I 

уровнем ОНР. Понимание речи значительно улучшается. Ребенок дифференцирует 

многие акустически близкие слова, но не все. Фонематическая сторона речи нарушена, 

ребенок не может выделить звук на фоне слова.  

Звукослоговая структура слов более развернута (ребенок воспроизводит два-три 

слова). Но наблюдается грубое искажение многосложных слов, особенно слогов со 

стечением. Слова воспроизводятся вариативно (например, «ада» вместо «звезда»). 

Нарушение звукопроизношения носит полиморфный характер. Правильно 

произносятся гласные и простые по артикуляции звуки. Как правило, наблюдаются 

стечения и замены. Замены характеризуют задержку фонетического развития ребенка. 

Таким образом, у детей с ОНР II уровня наблюдаются морфологические и 

синтаксические аграмматизмы, примитивная связная речь, понимание речи остается 

неполным, т.к. многие грамматические формы  различаются  недостаточно. 

Общее недоразвитие речи III уровня. 

Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более развернутой, 

отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические нарушения. Звуковая 

сторона относительно сформирована, но остаются нарушения произношения сложных 

по артикуляции звуков и нарушения звуко-слоговой структуры слова. Особенно 

большие нарушения наблюдаются во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной 

картинке, рассказ на заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, 

вербальные парафазии. Имеется несформированность семантических полей. В 

активном словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало прилагательных, 

сложных предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. В активной речи 

используются преимущественно простые распространенные предложения. Возникают 

большие трудности при употреблении сложноподчиненных предложений. 

Наблюдается  недостаточная сформированность и неточная дифференциация форм 

словоизменения и словообразования. Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, 

которые поздно появляются в онтогенезе. Например, согласование существительных и 

прилагательных в среднем роде, употребление сложных предлогов «из-за», «из-под». 

Очень часто отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных предложениях. 

Наблюдается нарушение сложных форм фонематического анализа и синтеза. 

Выражены нарушения в овладении чтением и письмом. 
Цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия. 

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени 
выраженности, структуры речевого дефекта позволяют определить цель, задачи, 
содержание и формы логопедического воздействия. 
Цель - развитие речи и коррекция ее недостатков, а также формирование умения 
пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей успешной 
социализации и интеграции в среду сверстников. 
Задачи: 



•  Обследование воспитанников МОУ и выявление среди них детей, 
нуждающихся в профилактической и коррекционной помощи в области 
развития речи. 

•  Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, 
физического развития и индивидуальных особенностей детей, 
нуждающихся в логопедической поддержке, определение основных 
направлений и содержание работы с каждым ребёнком. 

• Привитие детям навыков коммуникативного общения. 
• Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной 

работы, определение степени речевой готовности детей к школьному 
обучению. 

• Формирование у педагогического коллектива МОУ и родителей 
информационной готовности к логопедической работе, оказание помощи 
в организации полноценной речевой среды. 

• Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого 
развития детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по 
речевому развитию дошкольников в семье). 

• Организация эффективного коррекционно-развивающего сопровождения 
детей с различными речевыми нарушениями. 

Для достижения конечного результата коррекционно-образовательной деятельности - 
устранения недостатков в речевом развитии дошкольников, коррекционный процесс 
планируется в соответствии с основными этапами и задачами каждого этапа, что 
можно представить в виде следующей модели: Содержание коррекционно-
развивающей работы направлено на создание условий для устранения речевых 
дефектов, на предупреждение возможных последствий речевых недостатков. 

Направления работы 
Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в 
себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное 
содержание: 
-  диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, 
проведение их обследования и подготовку рекомендаций для родителей и педагогов 
по оказанию им помощи в условиях образовательного учреждения; 
-  коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную 
специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 
недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, 
способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, 
познавательных навыков; 
-  консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 
сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, 
дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, развития и 
социализации воспитанников; 
-  информационно - просветительская работа направлена на разъяснительную 
деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса 
для детей с ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими 
работниками. 

Диагностическая работа 
Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных 

особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с 
каждым ребенком, а также его личных образовательных достижений. То есть 
коррекционно-развивающий процесс организуется на диагностической основе, что 
предполагает проведение мониторинга речевого развития детей-логопатов 
(первичный, итоговый, при необходимости и промежуточный). Изучена 
методическая литература, содержащая существующие в логопедии диагностические 
методики и методические рекомендации: 

•  Поваляева М.А. Справочник логопеда. 



•  Кирьянов Р.А. Комплексная диагностика и её использование учителем-
логопедом в коррекционной работе с детьми 5 - 6 лет. Материалы для 
специалиста образовательного учреждения. 

•  Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в 
детском возрасте. 

• Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической работы в 
условиях дошкольного образовательного учреждения. Сборник методических 
рекомендаций. 

•  Иншакова О.Б. Альбом для логопеда. 
•  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Экспресс-обследование 

фонематического слуха и готовности к звуковому анализу у детей 
дошкольного возраста. 

Коррекционно-развивающая работа 
Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на 

консультационном пункте МОУ конкретизируется в соответствии с категориями 
воспитанников, имеющих речевые нарушения: ФН, ФФНР, НВОНР. 

Эффективность коррекционно - развивающей работы определяется чёткой 
организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 
распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе 
всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя. 
Логопедическая работа осуществляется на индивидуальных, подгрупповых занятиях и 
микрогруппами. При комплектовании групп для занятий учитывается не только 
структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус 
ребенка, уровень его работоспособности. Занятия организуются с учетом 
психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, 
способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. Обеспечивается 
реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в 
образовательном процессе. 

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и 
упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для повышения 
работоспособности детей, преодоления психоэмоционального напряжения, 
стабилизации эмоционального фона, развития мотивации к участию в организованной 
взрослым деятельности и профилактике конфликтов между детьми. 

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди 
которых условно выделяются наглядные, словесные и практические. 

В соответствии СанПинами продолжительность подгрупповых занятий 6-го 
года жизни 25 минут, с детьми 7-го года жизни 30 минут. Организация деятельности 
логопеда в течение года определяется задачами, поставленными рабочей программой. 
Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Логопедические 
подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по расписанию, 
составленному учителем-логопедом. По договоренности с администрацией МОУ и 
воспитателями групп логопед может брать детей со всех занятий. В отличие от 
специализированного МОУ задача коррекции речевой деятельности в системе работы 
консультационного пункта является дополнительной. Поэтому в расписании 
образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий 
с логопедом. Расписание занятий с логопедом составляется таким образом, чтобы не 
мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность 
родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных 
логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую 
половину дня. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, 
имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 7 
человек. 

Продолжительность занятий с детьми:ФН-до 6 месяцев; ФФНР и ФНР- 1 год.  
Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у 

них дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте 



ребёнка. 
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и 

степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными 
психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных 
занятий 15-20 минут. 

ФН - 2 раза в неделю; 
ФФНР - 2 раза в неделю; 

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом 
обусловлена индивидуальными особенностями детей. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении 
комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение 
специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, 
дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность 
установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над 
качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические 
реакции. 

На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией 
каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических 
условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой 
структуры. Таким образом, ребёнок подготавливается к усвоению содержания 
подгрупповых занятий. 

Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по 
следующим основным направлениям: 

 Развитие артикуляционной моторика. 
 развитие просодической стороны речи; 
 формирование звукопроизносительных навыков, фонематических 

процессов; 
 уточнение, обогащение и активизация лексического запаса; 
 формирование грамматической и синтаксической сторон речи; 
 развитие связной речи. 

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником 
ДОУ включает те направления, которые соответствуют структуре его речевого 
нарушения.  

Нарушения устной речи Направления коррекционной работы 

Фонетическое недоразвитие речи - Коррекция звукопроизношения 

Фонетико-фонематическое недоразвитие 
речи 

-Развитие фонематического восприятия 

-Совершенствование слоговой 

структуры слов 

-Коррекция звукопроизношения 

Общее недоразвитие речи 

-Пополнение словаря 
-Совершенствование грамматического 
строя 
-Совершенствование связной речи 
-Развитие фонематического восприятия 
-Совершенствование слоговой 
структуры слов 
- Коррекция звукопроизношения 

Консультационно-профилактическая работа 
Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое 
консультирование родителей. Консультирование предполагает работу по 
запросу родителей или педагогов. 
На индивидуальных консультациях родителям воспитанников логопункта учитель-



логопед сообщает результаты диагностического обследования речи детей, дает 
ответы на запросы родителей по вопросам организации воспитания, обучения и 
развития ребенка с нарушениями речи. Родители постоянно информируются о 
достижениях ребенка в речевом развитии. Индивидуальное консультирование 
родителей о ходе коррекционного процесса осуществляется на протяжении всего 
учебного года и дополняется посещением ими индивидуальных занятий, овладением 
приёмами автоматизации корректируемых звуков, созданием развивающей среды 
вне детского сада - т.е. активным участием в коррекционном процессе. 
Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких родителей 
появляется общий запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются 
рекомендации по коррекции и развитию детской речи. 
Индивидуальные консультации по запросу проводятся логопедом и для родителей 
других воспитанников ДОУ, которые не посещают логопункт. 
Консультирование педагогов проводится в индивидуальной (с целью выработки 
общих подходов к работе с конкретным ребенком и его семьей) или групповой 
форме (семинар-практикум, выступление с сообщением на педагогическом совете 
ДОУ и т.п. с целью повышения компетенций по вопросам речевых нарушений и 
речевого развития). Пропаганда логопедических знаний является условием 
успешного решения задач коррекционно-развивающего направления деятельности 
логопеда ДОУ. 

 

 

 

 



Программно-методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы логопеда 

1. Программой коррекционно-развивающей работы с детьми старшего 
дошкольного возраста в условиях логопункта, сост. О.Н.Киреева Издательство 
«Детство-Пресс»,2018 
2.  И.А. Смирнова «Диагностика нарушения развития речи» «Детство-Пресс»,2019 
3. Н.А.Червякова, Е.А.Клименко, Т.А.Летуновская «Календарное планирование 
совместной коррекционно-образовательной деятельности с детьми 6-7 лет на 
логопункте», «Детство-Пресс», 2017 
4. Н.А.Червякова, Е.А.Клименко, Т.А.Летуновская «Календарное планирование 
совместной коррекционно-образовательной деятельности с детьми 5-6 лет на 
логопункте», «Детство-Пресс», 2017 
5. В.И.Руденко «Логопедия: практическое пособие» Феникс, 2018 
6. И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования лексико-граматического 

строя и сявзанной речи», «Детство-Пресс», 2021  
7. И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования способности к чтению и 

письму»», «Детство-Пресс», 2020  
8. И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования фонетико-

фонематической системы речи»», «Детство-Пресс», 2019  
9. И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 

нарушения произношения»», «Детство-Пресс», 2021  
10. И.А.Смирнова «Логопедический альбом для звукопроизношения»», «Детство-

Пресс», 2020  
11. Л.Я.Гадасина, О.Г.Ивановская «Звуки на все руки» «Детство-Пресс», 2020  
12. Т.А Киликовская, Речевой материал для автоматизации звуков у детей 

«Логопедические скороговорки и считалки» Гном, 2019 
13.  Арефьева Л.Н.// Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. - М.: Сфера, 

2008 
14.  Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. СПб: Питер, 1996. 
15.  Каше Г. А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М: Прос., 1985. 
16.  Козырева Л.М. Звуковые разминки и упражнения для совершенствования техники 

чтения, Москва: Издатшкола 2000. 
17.  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В.Индивидуально - подгрупповая работа с 

детьми по коррекции звукопроизношения. М.: 1998. 
18.  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФНР. М.: 1998. 
19.  Крупенчук О.И.// Научите меня говорить правильно. - С.-Пб.: Литера, 2001. 
20.  Куликова Т.А. Мастерская букв, М.: 1997. 
21.  Лопухина И. Логопедия - 550 занимательных упражнений для развития речи, 
М.: «Аквариум», 1996. 
22.  Савельева Е.// 305 веселых загадок в стихах. - Новосибирск, 2008. 
23.  Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми, М.: Владос, 1994. 
24.  Туманова ТВ. Формирование звукопроизношения у дошкольников, М.: Гном-

пресс, 1999. 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Рекомендуемая литература для родителей 

1.  Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей. — С-Пб.: Библиополис, 
1994. 

2.  Волина В. В. Занимательное азбуковедение. - М.: Просвещение, 1991. 
3.  Волина В. В. Учимся играя. - М.: Новая школа, 1994. 
4.  Козырева Л.М. ... Тетрадь для логопедических занятий / Л.М. Козырева; - 

Ярославль: Академия развития, 2006 (№1-№7) 
5.  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Автоматизация звуков у детей. 

Комплект из 4 альбомов. - М. ГНОМ и Д, 2007. 
6.  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая 

гимнастика и дыхательноголосовые упражнения. - М. ГНОМ и Д, 2008. 
7.  Крупенчук О.И., Воробьёва Т.А Логопедические упражнения: 

Артикуляционная гимнастика. - С-Пб.: Литера, 2007. 
8.  Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно. - СПб.: 2006. 
9.  Новоторцева Н. В. Развитие речи детей. - Ярославль: Академия развития, 1996. 
10.  Павлова Л.Н., Теречева М.Н.Дидактический материал для коррекции 

нарушений звукопроизношения гласные и свистящие. - С-Пб.: 2004. 
11.  Пименова Т.И. Новые скороговорки на все звуки. - С-Пб.: 2007. 
12.  Рау Е.Ф., Рождественская В.И. Исправление недостатков произношения у 

школьников. - М.: 1980. 
13.  Смирнова Л.Н. Логопедия играем со звуками. - М.: 2005. 
14.  Успенская Л.П., Успенский М.Б.Учитесь правильно говорить. - М.: 

Просвещение, 1991. 
15.  Ткаченко Т.А. Звуковой анализ и синтез. М.: Книголюб, 2007. 
16.  Ткаченко Т.А. Специальные символы в подготовке детей 4 лет к обучению 

грамоте. М.: Книголюб, 2000. 
17.  Ткаченко Т.А. Логические упражнения для развития речи. М.: Книголюб, 2005. 
18.  Теремкова Н.Э. Домашние логопедические задания для детей с ОНР. М.: Гном, 

2007. 
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